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ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЕ ПОДХОДЫ, ОБЕСПЕЧИВАЮЩИЕ 
СУБЪЕКТНУЮ ПОЗИЦИЮ УЧАЩИХСЯ В ОБУЧЕНИИ 

 
Вопрос поиска и освоения практиками средств достижения новых це-

лей образования – актуален сегодня. Востребованные ценности – свобод-
ное развитие личности, способность к самоопределению, саморегуляции, 
формирование компетентностей – требуют таких технологических средств, 
которые обеспечат субъектную позицию учащегося в обучении. 

В поиске новых средств хочется обратиться к практике развивающего 
обучения, практике реализации системы Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова,  
в которой успешно работают средства, формирующие активную позицию 
учащихся.   

Можно выделить три основных аспекта, обеспечивающих субъектную 
позицию учащегося, на которых держится активное учение: выстраивание 
учебной задачи, конструирование способа практических действий и вклю-
чение учащихся в оценивание процесса собственного учебного труда. 

Учебная задача – это специально моделируемая педагогом ситуация,  
в которой учащиеся обнаруживают учебную проблему (противоречие, во-
прос) и в совместном поиске находят пути и способы её решения. Ученики 
в учебной задаче обнаруживают центральное понятие, опираясь на которое 
«открывают» связанные с ним частные понятия и закономерности. При пе-
реносе данного технологического средства в новые условия обучения  
учебная задача обычно становится практической, так как учащиеся обна-
руживают обычно частные аспекты нового знания (не центральное поня-
тие), но и в этом случае обеспечиваются условия для активной позиции 
ученика. 
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В ситуации учебной задачи, в совместной деятельности, учащийся 
выбирает способы, формы и меру своего участия в анализе и решении 
учебной проблемы. В этом процессе ученик осознает границы собственно-
го знания и незнания, формулирует вопросы, проверяет свои предположе-
ния и гипотезы других участников поиска, приобретает опыт презентации 
своего мнения, опыт сотрудничества и сотворчества, предъявляет себя как 
личность в открытом учебном общении. В центре общения – интерес, ак-
тивность, индивидуальный потенциал самого познающего. Именно в таком 
процессе складывается субъектная позиция растущего человека. Учебная 
задача считается решенной, если в ней не только обнаружено новое зна-
ние, но и выявлен способ практических действий, то есть сделан шаг от 
выяснения вопроса ЧТО ЭТО? к ответу на вопрос КАК использовать новое 
знание. 

Способ практических действий – последовательность операций (мыс-
лительных и практических), работающий на целом классе явлений, обу-
словленных центральным понятием. Если работа над способом практиче-
ских действий дает обучающий эффект, то включение учащихся в конст-
руирование рационального способа применения знаний обуславливает раз-
вивающий эффект, обретение субъектной позиции учащегося.  

Третье необходимое условие активного учения – включение обучаемого в оценивание собст-
венного учебного труда. Именно оценка обеспечивает условия для развития способности ставить но-
вые цели, является основой саморегуляции деятельности и формирует основы умения учиться. Уче-
ник, овладевший умением оценивать собственные учебные действия,  
в полном смысле проектировщик своей учебы. 

Учителю всегда сложно отменить собственную монополию на оценку 
учебных действий ученика, заменив ее постепенной передачей функций 
оценивания учащемуся. Это кропотливая, долгая, поэтапная работа по 
обучению самих учеников выбору критериев, адекватному оцениванию 
учебного труда, которое дает желаемый эффект – обретение учеником 
учебной позиции.  

Педагогическая практика показывает, что указанные подходы создают 
условия для обретения субъектной позиции учащегося в обучении, для 
формирования компетентностей и свободного развития личности обучае-
мого. 
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