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Дошкольное детство является особенным этапом в жизни ребёнка, когда он формиру-

ется и развивается как личность, находясь в тесной взаимосвязи с родителями и педагогами. 

Для гармоничного формирования личности ребенка, развития его способностей необходим 

тесный союз между родителями и обществом, их сплочённость и взаимодействие. В психо-

лого-педагогических исследованиях подчёркивается, что социум, который окружает и влияет 

на ребёнка и, как самая значимая часть окружения – семья оказывает наибольшее влияние на 

воспитание ребёнка, следовательно, для достижения положительных результатов необходи-

мо, чтобы прилагались совместные усилия со стороны общества и семьи [1].  

Анализ основных трудностей воспитания детей с нарушениями в речи в семье, пред-

ставлен в трудах Г.А. Волковой, Ю.Ф. Гаркуши, Г.В. Гуровец, С.Т. Григорян, Л.Н. Ефимен-

ковой, В.И. Лубовского, Е.М. Мастюковой, Н.В. Новоторцевой, В.И. Селиверстова, Т.Б. Фи-

личевой, Г.В. Чиркиной и др. Авторы выдвигают на первый план роль ближайшего окруже-

ния – семьи как одного из условий создания развивающей среды для дошкольников, отмечая 

важность коррекционно-педагогического воздействия в сочетании с адекватной родитель-

ской позицией по отношению к воспитанию таких детей. Проблема взаимодействия специа-

листов и родителей, воспитывающей ребенка с отклонениями в развитии можно обнаружить 

в исследованиях Е.Р. Баенской, Т.А. Басиловой, A.A. Венгер, Э.И. Леонгард, Г.А. Мишиной, 

С.М. Хорош и других. В публикациях С.А. Беличева, Л.Г. Петряевская, С.С. Отмечается и 

необходимость расширения и углубления представлений родителей о дефектах речи, психо-

логической структуре нарушений, методах и приемах воздействия на ту или иную сторону 

речи.  

Одной из приоритетных задач при взаимодействии педагогов является повышение пси-

холого-педагогической культуры родителей, воспитывающих детей с тяжелыми нарушения-

ми речи. Делается важный вывод: главной предпосылкой для повышения эффективности ра-

боты специалистов, является активное участие семьи в коррекционно-образовательном  

процессе [2].  
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 В настоящее время миссией дошкольного учреждения является включение родителей в 

учебно-воспитательный процесс как равноправных партнеров. Такие авторы как М.М. Про-

копьева, Г.А. Волкова, Ю.Ф. Гаркуша в своих работах подчёркивают эффективность осо-

знанного включения родителей в единый, совместный с педагогами процесс воспитания и 

развития ребёнка. Как отмечает В.Н. Гуров, создание единого пространства развития ребёнка 

возможно при условии, если действия педагогов и родителей будут скоординированы и обе 

стороны будут знать относительно планов и намерений друг друга [3]. 

Таким образом, в практике семейного и общественного воспитания можно отметить 

устойчивую тенденцию к объединению совместных усилий. Поэтому проблема организации 

эффективного взаимодействия педагогов с семьями детей с нарушениями речи в подготовке 

их к школе остается актуальной.  

Анализ литературы по данной проблеме показал, что несмотря на многоаспектную изу-

ченность вопросов вовлечения родителей в процессы воспитания и обучения дошкольников, 

недостаточною внимания уделено изучению факторов и организационно-педагогических 

условий, разработанностью технологий формирования педагогической компетентности ро-

дителей детей с нарушениями речи, моделей взаимодействия с семьей ребенка, имеющего 

различные речевые проблемы.  

Начнем с определения семьи как среды обитания и удовлетворения основных групп по-

требностей в безопасности, в принятии, в признании; среды формирования, и развития жиз-

ненных приоритетов личности. Также семья рассматривается и как «условие социализации 

личности, где человек обучается социальным ролям, получает определенное образование, 

навыки поведения, усваивает правила, устои, традиции, приобретает умения включать зна-

ния в жизненно смысловой контекст» [4]. В трудах Н. В. Рыжовой обозначается, что именно 

родители оказывают наибольшее влияние на становление личности и индивидуализации ре-

бёнка с речевыми нарушениями [5].  

Имея дело с семьями, в которых воспитываются дети с нарушениями речи, мы сталки-

ваемся с травмирующей обстановкой в семье, где не созданы адекватные условия для воспи-

тания и развития детей с ТНР. Обычно родители не получают достаточное количество ин-

формации о том, как воспитывать и чему учить такого ребенка. Такие условия могут прино-

сить ущерб личности ребенка, он становится неуспешным, появляются комплексы. 

Работая в психолого-педагогическом консилиуме, выявляя детей с нарушениями речи, 

проводя консультации с их родителями, становишься участником ситуаций, когда родители 

не принимают или не осознают особенностей развития своего ребёнка. Немаловажной ста-

новится мотивация самих родителей преодолевать и решать трудности обучения детей с 

нарушениями. Некоторые пытаются справиться с ситуацией сами, не прибегая к помощи 

педагогов, но это становится опасным без специальных знаний в области психологии и пе-

дагогики.  

Исходя из всего этого, можем сделать вывод, что педагогам дошкольного образова-

тельного учреждения: воспитателям, психологам, логопедам, дефектологам необходимо ре-

шать задачу по формированию родительской компетентности в вопросах развития ребёнка с 

нарушениями речи. Становится необходимым налаживать тесное сотрудничество семьей, 

что позволит наиболее эффективно решать проблемы общения в семьях, воспитывающих де-

тей с ТНР, и преодолевать трудности психофизиологического и познавательного развития 



352 

ребёнка. Родители должны представлять структуру речевого дефекта своего ребенка. Не об-

ладая специальными навыками и знаниями о дефектах речи, есть опасность недооценить или 

наоборот переоценить его последствия для развития личности ребенка. Зная, что нарушения 

устной формы речи переходят в письменную форму, родители будут обеспокоены тем, что 

проблемы могут возникнуть у ребенка при поступлении в школу, и будут стремиться органи-

зовать необходимую учебно-воспитательную работу с ребенком и при выпуске из ДОУ.  

Родители, которые лишены специальной подготовки и не имеют специальных знаний о 

том, как именно помочь своему ребенку с нарушением развития, в большинстве случаев ис-

пытывают серьезные трудности в оценке возможностей ребенка, анализе сложившейся ситу-

ации и оказании конкретной помощи. Как показывает практика, часто родители оценивают 

готовность ребенка к школе только по способности писать, считать и читать, и в дальнейшем 

сталкиваются с проблемами в начальной школе. Необходимо формировать адекватную роди-

тельскую позицию по отношению к ребенку с нарушением речи, так как именно она способ-

ствует психологическому благополучию ребенка [6]. Важно обратить их внимание на то, что 

готовность к обучению в школе складывается еще и из психологической готовности, доста-

точного уровня развития моторной и интеллектуальной сфер, высших психических функций, 

в том числе и речи. Так же важную роль приобретают работы по развитию умения ребенка 

ориентироваться на систему правил в работе, слушать и выполнять инструкции взрослого, 

работать по образцу и др.  

 Только при сотрудничестве со специалистами у родителей могут сформироваться кон-

кретные знания, умения и навыки, которые будут способствовать речевому развитию ребен-

ка. В процессе взаимодействия со специалистами возможен личностный рост самих родите-

лей. Это связано с тем, что они у них появляется уверенность в себе, в своих знаниях, дей-

ствиях по воспитанию и обучению ребенка с нарушениями речи. Благодаря родителям, их 

увлеченности и даже изобретательности могут появиться новые приемы, игры, способству-

ющие коррекции речевого развития.  

Обратившись к трудам О.В. Бачиной и Л.Н. Смородовой, можно выделить задачи, реа-

лизуемые специалистами групп для детей с ТНР, которые будут способствовать интеграции 

семейного воспитания и воспитания в стенах ДОУ дошкольников с нарушениями речи: изу-

чить особенности и уровень педагогической наблюдательности родителей воспитанников 

коррекционной группы; определить особенности семейного воспитания и отношения в се-

мье, которые могут оказывать влияние на личность ребенка; содействовать привлечению ро-

дителей к педагогическому процессу в условиях логопедической группы [7].  

Исходя из практического опыта все эти задачи педагог может решать через непрерыв-

ную связь с семьями дошкольников с помощью таких форм работы как: коллективная, инди-

видуальная, наглядная. 

Рассматривая коллективную форму взаимодействия, имеем в виду: общие и групповые 

родительские собрания, круглые столы, деловые игры, консультации, семинары-практикумы, 

совместные занятия. Это все то, что нацелено на ознакомление родителей с задачами, содер-

жанием и методами воспитания детей с ТНР, создание благоприятного климата в группе. 

Совместные мероприятия объединяют родителей, помогают сориентировать их на помощь 

специалистам и воспитателям дошкольного образовательного учреждения, активно вклю-

читься в процесс воспитания и обучения их детей. Когда родители на собрании активно вза-
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имодействуют друг с другом, выявляются актуальные и значимые для них проблемы, кото-

рые в дальнейшем становятся ориентиром для специалиста. Таким образом, в подготови-

тельной к школе группе чаще всего затрагивается тема подготовки детей с нарушениями ре-

чи к школьному обучению. Объектами обсуждений становятся: обучение грамоте, развитие 

фонематических операций, мелкой моторики и графомоторных навыков, связной речи, так 

как это все взаимосвязано, оказывает влияние на развитие письменной формы речи. 

Совместные занятия – набирающая популярность форма в работе с семьями в до-

школьных организациях. Отмечается, что родители с большей заинтересованностью отно-

сятся к их посещению. У них есть возможность понаблюдать за своими детьми, оценить их 

знания и умения, освоить методы и приёмы работы с детьми [8].  

Анализируя формы индивидуальной работы с семьями, выявляется её преимущество 

над коллективной: она позволяет установить более тесный контакт специалиста с родителя-

ми. Важнейшим требованием к индивидуальным беседам и консультациям становится дву-

сторонняя активность. Члены семьи, воспитывающие дошкольника с речевыми нарушения-

ми, могут в любое время узнать о пробелах в его развитии, получить советы по преодолению 

трудностей, необходимые рекомендации [9].  

Индивидуальные консультации с показом игр и заданий пользуются спросом и у роди-

телей, и так же часто используются педагогами. Эта форма взаимодействия способствует 

обучению родителей совместным формам деятельности с детьми: выполнение артикуляци-

онной гимнастики, автоматизация поставленных звуков и развитие лексико-грамматического 

строя речи в различных игровых ситуациях.  

Считаем, что эффективной формой взаимодействия учителя-логопеда с родителями яв-

ляется работа с индивидуальной тетрадью, которая направлена на выполнение детьми до-

машних заданий. Учитель-логопед каждую неделю дает задания, способствующие развитию 

не только речи дошкольника, но и других предпосылок готовности к школьному обучению. 

Взрослый в свою очередь освобождается от поиска заданий, ему даются типовые, которые он 

в дальнейшем может использовать, а также есть возможность проследить динамику освоения 

материала ребёнком. Логопед в свою очередь видит степень заинтересованности родителя в 

коррекционном процессе, если домашние задания выполняются. Важно отметить, что до-

машние задания носят рекомендательный характер. 

Не менее эффективной формой взаимодействия педагогов с родителями является 

наглядное представление материала. Это тот демонстрационный, выставочный материал, ко-

торый способен служить стимуляцией активности родителей. Например, картотека игр и 

упражнений используется как побуждение к активному участию родителей в коррекционном 

процессе. Родители могут воспользоваться подбором практического материала, который 

включает в себя различные задания на развитие и формирование различных сторон речи: 

звукопроизношения, слоговой структуры, лексико-грамматического строя, просодики, фоне-

матического восприятия и анализа. Представленный практический материал может быть ис-

пользован родителями в процессе проведения индивидуальных занятий с детьми.  

Кроме этого, сегодня все активно используют электронные носители: флеш-карты, кар-

ты памяти и т.п., которые внедряются и в работу с родителями. Учитель-логопед может сде-

лать на таком носителе для конкретного ребенка подборку заданий, тематических презента-

ций, методических пособий, которые будут использоваться дома. 
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Внедряется практика использования сети-Интернет для взаимодействия педагогов с се-

мьями. Удобным становится размещение домашнего задания, методических рекомендаций, 

игр и пособий в социальных сетях: эти данные не потеряются и будут доступны в любое 

время для каждого родителя и педагога.  

Электронные носители и взаимодействие через сеть-Интернет стали наиболее популяр-

ными и эффективными способами передачи информации в условиях пандемии.  

Считаем, что сотрудничество учителя-логопеда и родителей будет способствовать их 

активному вовлечению в коррекционный процесс и успешной подготовке дошкольников к 

школьному обучению, если будут соблюдены следующие условия: проводится систематич-

ная, целенаправленная работа, содержащая разнообразные формы взаимодействия; осу-

ществляется индивидуально-дифференцированный подход к каждому родителю и ребёнку; 

реализуемые на занятиях учителем-логопедом коррекционные и педагогические задачи при-

нимаются во внимание и родителями; родителей знакомят с содержанием и методами рабо-

ты, с помощью которых ребенка готовят к школе; у родителей формируются знания о зако-

номерностях развития личности дошкольника и младшего школьника; создаются доброжела-

тельные отношения между учителем-логопедом и родителями, которые направлены на по-

мощь ребёнку в устранении его речевых нарушений [3]. 

Исходя из вышесказанного, можно сделать вывод о том, что большое значение для 

полноценной коррекционной работы имеет взаимодействие специалистов с семьями детей, 

имеющих речевые нарушения, что в свою очередь позволит создавать единое пространство 

речевого развития и в дальнейшем для успешной адаптации к школьному обучению.  
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